AS CIENCIAS DO ESPORTE NO BRASIL NOS ULTIMOS VINTE ANOS:
CONTRIBUICAO DA POS-GRADUACAO ESTRITO SENSO

INTRODUCAO

Neste texto, cuja temadtica central est4 volta-
da para as ciéncias do esporte no Brasil, nos tiltimos
vinte anos, limitarei minha abordagem & contribui-
¢do dada pela produgéo cientifica desenvolvida por
intermédio dos cursos de mestrado em Educacao
Fisica no Brasil, particularmente aquela desenvol-
vida sob a forma de dissertacées. Procurarei mos-
trar quais as caracteristicase principais tendéncias
dessa forma de producio, aolongo dos 1iltimos vinte
anos.

Isso implica que a discussdo sobre o tema
proposto néo pode restringir-se, nem a andlise dos
textos das dissertacbes, nem ao estudo do contexto
imediato, ambiental, no qual o fenémeno ocorre.
Exige, sim, um estudo ldgico-histérico do objeto.

As caracteristicas e tendéncias da producéo
da pesquisa cientifica nos mestrados em Educacéo
Fisica no Brasil sio melhor compreendidas quando
levadas em consideracéo as condi¢des econdmicas,
politicas e sociais de nossa sociedade, no periodo
estudado. Esses fatores, mais gerais, nfio apenas
influenciam o prépric pesquisador, como sujeito
historico que ¢, recebendo, portanto, influéncias e
influenciando diversos setores sociais com os quais
serelaciona, mastambém, define rumos paraa pés-
graduacio.

Além de serem determinadas por esse contex-
to social mais amplo e complexo e pela propria visio
de mundo do pesquisador, as caracteristicas e
tendéncias da pesquisa cientifica, também sio in-
fluenciadas por contextos mais especificos, relacio-
nados, por exemplo, & estrutura organizacional de
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cada curso, marcada por um corpoe decente com
caracteristicas especificas de formacéo e por deci-
soes e normasinternas, administrativas e politicas.
Em outros termos, pela histéria de cada curso, seu
processo de criacio e desenvolvimento, seus avan-
cos, limitacdes e potencialidades.

Neste sentido, é imprescindivel explicitar as
determinagées histéricas que orientaram a criacdo
e expansdo dos cursos de pés-graduacio e situar,
nesse contexto, o caso especifico dos mestrados em
Educacao Fisica/Esportes no Brasil, E a partir do
conhecimento dos elementos s6eio-econdmico-poli-
ticos que influenciaram o processo de expanséo e
consolidacdo dos curses deste nivel, que se torna
possivel uma maior aproximacao com a problema-
tica das pesquisas produzidas em seu interior,

POS-GRADUACAO ESTRITO-SENSO
EM EDUCACAO FISICA/ESPORTES
NO BRASIL: ELEMENTOS PARA
COMPREENSAO DO PROCESSO DE
CRIACAO E EXPANSAO DOS CURSOS

Para uma melhor compreensio da evolugio
da pés-graduacio em Educagio Fisica no Brasil,
desde a cria¢do do primeiro curso de mestrado até
a implementacéo dos cursos de doutorads, e, prin-
cipalmente, para poder analisar as caracteristicase
tendéncias das pesquisas desenvolvidas nesses cur-
s0s, € necessario retomar alguns elementos
contextuais, sécio-econdmico-politicos da socieda-
de brasileira, e analisar o processo de institucio-
nalizagdo, expansio e consolidagdo da pés-gradua-
¢do nas diversas dreas do saber.
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Resumidamente, é possivel identificar quatro
grandes fases da pds-graduacfio brasileira. As ca-
racteristicas de cada uma delas permitem, ainda
que de forma esquemadtica, uma visualizacio de
alguns dos marcos importantes de sua histdria.

A primeira dessas fases teminicio aproximado
em 1931, vai até 1965, e é marcada, tanto pela
coexisténcia de modelos diferenciados de pos-gra-
duagéo quanto pela falta de centralizagéo, controle
e direcionamento por parte do governo em relacéo
4 esses cursos.

E importante considerar que a criagio dos
cursos de mestrado em Educagio Fisica no Bragil,
a exemplo de outras areas do conhecimento, esteve
relacionada ao incremento da pés-graduacéo, que
ocorreu no Pais a partir de 1968, scb a égide da Lei
5.540/68, Lei da Reforma Universitaria. Porém,
antes dalegislacio da Reforma Universitdria, e até
mesmo antes da década de 60, ja haviam sido
realizadas diferentes iniciativas a nivel de Pdés-
graduacio, ndo somente na forma de cursos de
especializacdo e aperfeicoamento, mas a nivel de
mestrado e doutorado. Ou seja, 0 que ocorre apdés a
Let da Reforma Universitaria néio constitui o inicio
dos programas de ps-graduacdono Pais, visto que,
desde 1931, com a Reforma Campos, instituida
através do Decreton® 19.815/31, ja eram previstas
e realizadas tais atividades. Dados da CAPES de-
monstram que, em 1965, existiam 96 cursos de pos-
graduacéo propriamente ditos (mestradoe e douto-
rado), além de 286 cursos de aperfeicoamento e
especializacio.

Mesmo assim, e apesar de ja existir desde a
décadade 50, 0 apoio da CAPES edo CNPqamuitas
dessasiniciativas,emtermoslegislativos, até 1965,
apenas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéio
Nacional { Le14.024./61)faziareferéncia aos cursos
de pés-graduacgéio, definindo-os simplesmente, em
seu artigo 69, como aqueles “abertos 4 matricula de
candidatos que hajam conclufdo o curso de gradua-
¢do e obtido o respectivo diploma”. (BRASIL, 1961)

Foi, portanto, somente no final de 1965 que,
pela primeira vez, o Governo Federal adotou uma

legislacido especifica para a pés-graduacdio. Nesse
ano, com a Lei do Estatuto do Magisiério Superior
(Lei4.881-A de 06/12/65. Art. 25), vincutla-se, embo-
ra de modo amplo, a carreira docente ao requisito
de pos-graduacio.

Ainda em 1965, o CFE emitiu o Parecer 977/
65, um dos documento maisimportantes para a pos-
graduacdo brasileira. (SILVA, 1990, p.31)

E, portanto, com o Parecer 977/65 ¢, posteri-
ormente, com a Lei da Reforma Universitiria, em
1968, que tem inicio um segundo momento na Pés-
graduacéo Brasileira. Essa fase, que se estende até
o periodo de vigéncia do T Plano Nacional de Pas-
Graduacgiao (IPNPG), é caracterizada pelo processo
deinstitucionalizacdo, regulamentac¢io e expansao
da pos-graduacao no Pais.

O Parecer 977/65 define a natureza e os obje-
tivos dos curses de pds-graduacio e apresenta as
suas caracteristicas fundamentais na forma da
exigéncia legal. Determina o controle e a regula-
mentacio rigida dos programas que vierem a ser
criados e 0 “enquadramento” dos cursos jd existen-
tes, nas novas normas. O Parecer reforca a concep-
¢ao que se encontra em desenvolvimento no inicio
da década de 60, da Pés-graduacéo como mecanis-
mo de formagao de professores que atenda a expan-
sdo quantitativa e garanta a elevacéo dos niveis de
qualidade do ensinec superior, estimulando o desen-
volvimento da pesquisa através da preparagao de
pesquisadores e do treinamento de pessoal para as
tarefas do desenvolvimento nacional.

E possivel perceber, pelo exposto no Parecer
do CFE, ointeresse de unificacéo dos programas de
pos-graduacéo, segundo um modelo determinado,
semelhante ao adotado nos Estados Unidos, refe-
rente aos “masters” e “doctors”.5®

0O que fez com que o Governo Federal passas-
se a se interessar diretamente por uma atividade
que, até 1965, tratou com indiferenca? No caso
especifico da pés-graduacao, é possivel observar
que a énfase e 0 especial apoio por parte do Governo
Federal aessa atividade, a partir de 1965, tem suas

% Na primeira parte do Parecer, j4d se expressa essa inten¢do quando se afirma: “Entende o sr. Ministro que ésses (sic) cursos,
destinados & formacao de pesquisadores e docentes para os cursos superiores, deveriam fazer-se em dois ciclos sucessivos,
“equivalente aos demaster e doctorda sistematica norte-americana” . Em seguida, na quinta parte do Parecer, de forma mais
explicita, adota-se como exemplo para a pis-graduagéo no Brasil, a experiéncianorte-americana. E mencionado que: “Sendo,
ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de pos-graduagdo, feremos de recorrer inevitavelmente o modelos estrangeiros
paracriar nossoproprio sistema. (...) Atendendo ao que nos foi sugerido pelo aviso ministerial, tomaremaos como objeto de andlise
a pos-graduacGo norte-americana, cuja sistemdiica, ja aprovada por umalonga experiéncia, tem servido deinspiragdo a outros

paises, ”BRASIL,1965,p.1-6.
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razdes no préprio modelo da economia brasileira e
estarelacionada com o Movimento Militar de 1964,
apoiado por setores da classe média, que ampliou o
capitalismo no Brasil e abriu o Pais 4s empresas
multinacionais.

Dentre as varias medidas tomadas pelo Go-
verno Militar, encontramos a Lei 4.464/65, que
regulamentava tanto a organizacéo, quanto o fun-
cionamento e a gestao dos érgaos de representacgio
estudantil. Mas, principaimente, encontramos a
assinatura dos chamados Acordos MEC-USAID
(Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimen-
to Internacional), que tinham como finalidade, por
um lado, enquadrar o sistema educacional regular
na nova ordem econdmico-politica e, por outro,
reprimir os meovimentos de educagdo e cultura
popular. (ARAPIRACA, 1982; ROMANELLI, 1978;
VIEIRA, 1987)

Dando continuidade ao processo que visava
consumar a ruptura politica operada em 1964,
também no ambito educacional e com o objetivo de
manter a ordem sdcio-econdmica, em nome da
defesa da democracia, em 02 de julho de 1968, o
Governo baixa o Decreto n® 62.937 que instituiu o
Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria
(GTRU). O Relatorio do GTRU vairesultarnaleida
Reforma Universitéria, e significa, ap6s o Parecer
977 de 1965, 0 préximo documento oficial expressi-
vo e, alids, até aquele momento, o mais expressivo
deles em relagcéio & questdo da pos-graduacio no
Brasil.

O Relatério do GTRU, embora apareca como
um documento mais amplo, apresenta, contudo,
varios aspectos semelhantes aos jd expressos no
Parecer 977/65, ndo possuindo grandes diferencia-
¢es no que tange a concepeao, fungdes e forma da
pos-graduacéo. Este documento também chama a
atencic para a “necessidade de se promover uma
politica nacional de pés-graduagio que coordene
esforcos e mobilize recursos materiais e humanos”
(BRASIL, 1968, p.41-43), com o ohjetivo de romper
o circulo vicioso estabelecido pela falta de infra-
estrutura necessdria a implantagéo dos cursos de
pos-graduacéo. Entendia-se, portante, que era bai-
xo0 o nivel de qualidade e eficiéncia dos cursos de
graduacgéo, atribuido, principalmente, ao cresci-

mentorapido desse nivel de ensino, e acreditava-se
que o ensino de pos-graduagdo poderia vir a superar
esse problema,5®

Outra importante medida para o estabeleci-
mentodeuma politica de pés-graduagdofoiadotada
pele governo Médici. Trata-se da criagéio do Conse-
lho Nacional de Pés-Graduacio (CNPG). Esse Con-
selho elabora o I Plano Nacional de P6s-Graduacgéo
(I PNPG), o qual foi aprovado, durante o Governo
Geisel, em dezembro de 1974, para o periodo de
1975a1979.

Apesar das medidas anteriormente adotadas,
é a partir de 1975, com o I PNPG, que a pés-
graduacdo passa a expandir-se dentro de uma
“implementacgéo sistemdtica” e “sob vigilancia mais
severa”, em fungio dos objetivos nacionais funda-
dos no binémio Desenvolvimento e Seguranca. O
PNPG configura-se, portanto, como uma iniciativa
governamental que tinha como inten¢éo imprimir
disciplina & expansdo dos programas de pés-
graduacio.

Os primeiros mestrados em Educacao Fisica
no Brasil foram criados no periodoe de vigéncia do
Primeiro Plano Nacional de Pos-Graduagdo. Jd em
1975, anoda aprovacdo do IPNPG, 0 Departamento
de Educacio Fisica e Desportos (DED/MEC) insti-
tuiu oficiaimente, através da Portaria 168/75 , o
Grupode Consultoria Externa (GCE), com ointuito
deanalisar a situacéo doensino em Educagio Fisica
e propor medidas com vistas 4 implantagio da pés-
graduacdo nessa drea. O GCE entendia que a
Educagao Fisica e Desportos fazia parte de um
sistema educacional moderno e que acompanhava
o desenvolvimento geral do Pais. O relatério elabo-
rado pelo GCE expressa, através dos objetivos
propostos, das justificativas expostas e das estraté-
gias pretendidas para aimplantagio da pés-gradu-
acdo em Educacdo Fisica, a vinculagdo de seus
propésitos ao projeto politico-educacional de
institucionalizacéo e expansao da pés-graduacgacno
Brasil.

Osintegrantes do GCE avaliavam que todo o
processo de discussdo em torno da questdo da pés-
graduacidoem Educacio Fisica no Brasil esbarrava,
desde o inicie, em dois problemas fundamentais: a

" Todas essas medidas tomadas pelo Governofaziam parte de um conjunto de iniciativas adotadas no ambito do regime autoritdrio,
caracterizado pelo fechamento politico, e que visavam, através das vdrias alteragbes introduzidas no setor educacional, ajustar
aeducacéo, em seus diferentes niveis, & politicaimposta pelo Regime Militar. (ARAPIRACA, 1982; ROMANELLI, 1978; SAVIANI,

1987; VIETRA, 1987).
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falta de experiéncia em pés-graduacio na drea e,
segundo, o numero insuficiente de pessoas devida-
mente tituladas. Mesmo assim, apontavam para a
urgente necessidade de implantag¢do dos Progra-
mas, indicando, dentre outros motivos, a necessi-
dade de a Educacdo Fisica poder acompanhar o
desenvolvimento alcan¢ado em outras Areas e con-
tribuir com a politica nacional de desenvolvimento
do Pais.®

Para solucionar os problemas mencionados
acima, que limitavam a criacéo dos cursos de pos-
graduagdo na drea, o GCE-DED/MEC propunha a
titulagdo de professores brasileiros, atuantes no
magistério superior de Educacio Fisica, em cursos
de mestrado e doutorado no exterior, e sugeria que,
através da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPERS), fossem contra-
tados especialistas estrangeiros para asses-
soramento dos Programas de Pos-graduacdo no
Brasil®t,

Vale ressaltar que, ao se referir ao envio de
professores para o “exterior”, tinha-se em mente
especialmente um determinado pais: os Estados
Unidos. Tanto isso é verdade que, s6 no ano de
1979, para la foram enviados setenta professores de
Educacao Fisica para fazerem seus mestrados ou
doutorados.5?

A ida de professores de Educacdo Fisica
brasileiros para og Estados Unidos e a vinda, tanto
de professores visitantes quanto de especialistas
americanos, paradar apoio aos programas brasilei-
ros, nfo apenas reproduz aqui o modelo americano
de pés-graduagio, mas também marca todo o pano-
rama da Educacéo Fisica Nacional.®

A implantagao do modelo americano levou,
em diversas dreas do conhecimento, a um processo
de dependéncia de pessoal e das instituigdes ameri-
canas para a formagdo dos profissionais a nivel

 Thid., p.6.

nacional, o que viabilizou a transferéncia de
tecnologia e compra de equipamentos, laboratérios
ematéria-prima para pesquisas, através darealiza-
¢do de convénios. Tais fatos retratam, tanto o
cariter expansionista, tradicional da politica norte-
americana, quanto as aliancas dos governantes
nacionais com esses interesses expansionistas. Nao
se trata apenas da transferéncia de um modelo de
estrutura organizacional, mas também de uma
concepcdio de ciéncia sustentada por um entendi-
mente de realidade, por uma visdao de mundo. E, no
caso especifico da p6s-graduacdo em Educagéo Fisi-
ca, de uma concep¢io de Esportes e de Educacéo
Fisica.

Nos anos 70, a Educagdo Fisica/Esportes
esteve marcada pelos conceitos de rendimento, de
eficiéncia e eficicia. Essa visao, centrada nos pres-
supostos de uma concepgdo positivista de ciéncia,
criunda de uma filosofia de justificacao da ordem
hurguesa caracterizada por uma visdo fisicalista,
neutralista e quantitativista de ciéncia, que reduz
a realidade ao matematizavel, foi difundida, em
grande escala, no meio da Educacao Fisica nacio-
nal. Pode ser dito, de forma resumida, que nesse
periodo predomina uma vis&o estritamente biol6gi-
ca de Educacdo Fisica/Esportes, alicercada nos
principios do controle dos pardmetros fisiologicos e
bitomecanicos.®*

Os cursos de pés-graduacio tornam-se um
importante espago para a expansao dessa concep-
cdo que se viabiliza através dos conteidos das
disciplinas ministradas, nas bibliografiasindicadas
e, principalmente, no desenvolvimento de pesqui-
sas. Apesar disso, ndo se pode deixar de considerar
que, embora néo fossem dominantes, outras ten-
déncias na Educacéo Fisica/Esportes coexistiam,
nesse mesmo periodo, no ambito nacional e tam-
bém estiveram presentes nos cursos de pés-gradua-

céo, como foi o caso das concepcdes “biopsicolégi-

7 . 765

cas”, “populares” e de “Esporte para Todos

5 BRASIL. Ministério de Educagéo e Cultura. Departamento de Educagio Fisica e Despoertos Grupo de Consultoria Externa.
Modelo de Pos-graduagio em Educagéio Fisica e Estratégia de Implantacdo{documento para discusséo), 1975, p.4 11-12.
82 FENSTERSEIFER, H. “Spertlehrerausbildung in Brasilien”. Oldenburg: Universidade de Oldenburg, 1986. (Tese de Douto-

rada).

% Omodelo norte americane foi, mesmo que indiretamente, imposto as IES pelo GCE/DED/MEC. Oitem 10 do decumentoModelo
de Pos-graduagdo em Educagéo Fisica e Estratégia de Implantagdo, recomenda que: “... as Agéncias Financeiras da Pés-
graduacio s6 fornecam recursos as [ES cujos projetos atendam aos pardmetros do modelo de implantagéo.”

8 Cf. SOARES, C. L. Educa¢do Fisica: raizes européias e Brasil. 1994,

* Em relagdo s tendéncias da Educacdo Fisica brasileira, podem ser consultados: GHIRALDELLIJ UNIOR, P. Educacdo Fisica
Progressista, Sao Paulo, Loyola, 1988; CARMO, A. A. do. Educacao Fisica: competéncia técnica e consciéncia politica,
Universidade Federal de Uberlandia, 1985; BRACHT, V. A crianga que pratica esporte respeita as regras dojogo... capitalista,

R. Bras. Ciénc. Esp.v.7,1.2, jan., 1986.
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A criagéio dos cursos de pds-graduacdo em
Educacao Fisica, como em outras dreas do conheci-
mento, também visou atender ao aumento do nu-
mero de cursos de graduacao®. Isso possibilitava,
por um lado, o acesso de um maior contingente de
alunos aos cursos de graduagio, mas garantia, por
outro, o cardter elitista do ensino superior, através
da pés-graduacio, ja gue este nivel de ensino esta-
ria reservade aos “mais aptos”. Entretanto, este
nao foi o principal motiveo da eriacéio dos cursos de
pos-graduagdo em outras dreas do conhecimento,
como também nioc o foi na Educacdo Fisica. A
expanséoc dos cursos de pds-graduacio e o apoio
dado por parte do Governo a estas atividades esti-
veram sim, relacionados, principalmente, a inte-
resses econdmico-politicos, vinculados a expansio
do capitalismo nc Brasil. Esse processo, que tem
raizes em periodos anteriores, foi acelerado, a
partir de 1964, com o Regime Militar.

Os trés primeiros mestrados em Educacio
Fisica no Brasil foram criados na Universidade de
Sdo Paulo (1977)%, na Universidade Federal de
Santa Maria (1979) e na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (1980). Esses programas foram
estruturados a partir de objetivos semelhantes
aqueles expostos para a pés-graduacéo em geral.
Seus objetivos gerais, estruturas curriculares dos
trés cursos ndo se diferenciavam substancialmen-
te. Do mesmo modo, apesar de algumas particula-
ridades, a andlise das ementas das disciplinas efou
programas propostos demonstrava umasimilarida-
de entre os trés cursos. (SILVA, 1997)

O corpe docente dos trés mestrados (USP,
UFSM e UFR.J), também, apresentava caracteris-
ticas semelhantes em relagéo a qualificagio a nivel
de mestrado e doutorado. Grande parte foi titulada
em institui¢des norte-americanas. Além disso, era
uma pratica comum, principalmente nos primeiros
anos de funcionamento dos cursos, o engajamento
de professores de diferentes unidades da institui-
cdo, ou mesmo de instituigbes diferentes, para
suprir a falta de professores titulados.®®

Domesmo modo, as pesquisas desenvolvidas
até o ano de 1987, sob a forma de dissertacoes, nos
mestrados em Educacao Fisica da USP, UFSM ¢

UFRJ, apresentaram caracteristicas comuns, ex-
pressas nas concepedes filosoficas e de ciéneia. A
maior parte adotou pressupostos epistemolégicos
semelhantes, contidos nos critérios decientificidade,
nas rela¢des estabelecidas entre sujeito e objeto,
nas nogoes de causalidade e nas concepgoes de
Homem, Educacgao, Histéria e Educagao Fisica. O
entendimento dominante de ciéncia esteve clara-
mente voltado para a vertente positivista, o que se
explicitou nos contetdos ministrados nas discipli-
nas e nas bibliografias indicadas, mas, principal-
mente, no tipo de pesquisa desenvolvida.®

Em linhas gerais, foi isso o que caracterizou ¢
surgimento dos cursos de Pés-graduacio, estrito-
senso, em Educacéo Fisica no Brasil. O que marca
os dez primeiros anos de seu funcionamento é 0 seu
atrelamento a politica nacional de pés-graduacéo.

Um terceiro momento da pés-graduacao no
Brasil pode ser situada a partir da elaboragdo do II
PNPG, em 1982 até 1985. Se o que caracteriza o
segundo momento é a expansic de cursos e o
estabelecimento de normas e principios para a pés-
graduacdo brasileira, especialmente a estrito-sen-
s0, o terceiro busca a consolidagdio dos cursos

existentes e elevacdo dos niveis de gualidade.

Apesar de o Il PNPG reafirmar os principios
e ohjetivos do Parecer 977/65, do Relatério do
GTRU e do I PNPG, hé nele alguns aspectos que
tentam superar os problemas jd identificados com
adesordenada expanséio da pés-graduacéio estrito-
senso, especialmente os mestrados™, nos anos 70.

Nao estranha o fato de que a pés-graduacio
tenha sido, naquele momento, responsavel pela
maior parte da producéio de pesquisas a nivel naci-
onal, visto que foi esse o setor da Educacio que mais
recebeu estimulos e apoio financeiro por parte do
Governo, Do mesmo modo, come a obtengdo dos
titulos de mestre e doutor esteve, e esta até hoje,
condicionada a elaboracdo de dissertacdo ou tese,
respectivamente, expandindo-se 0s cursog, aumen-
tou sobremaneira o niimero de pesquisas produzi-
das. Entretanto, sem condigdes adequadas, a pro-
ducgio cientifica de qualidade ficou restrita a algu-
mas areas e, especialmente, a instituicGes onde as
condi¢es gerais eram mais propicias.

% No Brasil existiam, em 1969, 14 cursos de Educacgio Fisica e, em 1975, eles ja eram 87. Cf. FENSTERSEIFER, Haimo.
“Sportlehrerausbildung in Brasilien”, Oldenburg: Universidade de Oldenburg, 1986.

57 () Mestrado em Educacédo Fisica da USP foi 0 primeiro da América Latina.

8 Informagoes obtidas a partir da andlise dos Projetos de Criagéo e/ou Credenciamento dos cursos.

# Cf. SILVA, R. V. 8. e. Mestrados em Educacdo Fisica no Brasil: pesquisando suas pesquisas, 1990.

% Um maior crescimento nos cursos de doutorado dar-se-4 em seqiiéncia 4 expansio dos mestrados.
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Essa situacéo pode ser melhor entendida se
levarmos em consideragio que o processode expan-
sdo da pds-graduacéo estrito-senso nao ocorreu de
forma homogénea, nem em termos de regides
geograficas, nem em relacéo aos fatores materiais
das instituigbes que passaram a implantar os pro-
gramas. Do ponto de vista geografico, a concentra-
¢do regional foi, e continua sendo, marcante, A
oferta de pés-graduacioc nas regides menos desen-
volvidas, especialmente o Norte e Nordeste, apre-
senta-se, até hoje, precaria, Além disso, as diferen-
tes condi¢des materiais das instituigdes marcaram
os diferentes niveis de exceléncia dos cursos e de
suas produgdes cientificas.

De fato, 0 aumento acelerado dos curgos de
pos-graduacio estrito-senso gerou uma série de
problemas incompativeis com o padréo de qualida-
de estabelecidos nos Planos Nacionais de Pés-
Graduacéo. J4 no periodo de vigéncia do II PNPG
(1982-1985), e mesmo um pouco antes, foram rea-
lizadas algumas manifestacées, na esfera da socie-
dade civil, especialmente no meio académico, no
sentido de chamar a atencdo para algumas
distor¢des identificadas no projeto governamental
paraapés-graduacédo e para a pesquisa desenvolvi-
da por seu intermédio.”

Arigor, porém, apenas no final dos anos 80 e
inicio dos anos 90, quando j4 estd em vigor o TII
PNPG, comegam a se concretizar algumas mudan-
cas referentes ao processo de reestruturacio dos
programas de ps-graduacéo.

O III Plano Nacional de Pds-graduacdo (IIT
PNPG) foi aprovado em dezembro de 1986, no
Governo Sarney, para o periodo de 1986-1989. Essa
fase, que vai do periodo de aprovagéo do [II PNPG
até meados dos anos 90, pode ser caracterizada

como o quarto momento da péds-graduacio no Bra-
gil.”2

Note-se que esse periodo, se por um lado é
marcado par uma maior abertura politica, o que
viabilizou possibilidades mais concretas de mudan-
¢as nos programas de pés-graduacio (porex.: maior
flexibilidade em termos da estrutura dos progra-
mas; maior diversificacdo emrelacéo as concepcoes

de pesquisa e pos-graduagio; criticas mais consis-
tentes e contundentes em relagdo 4 produgéc cien-
tifica que se desenvolve por intermédio dos cursos,
ete.), por outro, pode ser caracterizado como a fase
da pior crise da Ciéncia e Tecnologia no Pais, o que
afeta, direta e drasticamente, a pés-graduacioe a
produgioe cientifica.

O II1 Plano Nacional de Pés-Graduagdo rea-
firma a politica de governos anteriores de formar
cientistas em quantidade, qualidade e perfis ade-
guados ao modelo de desenvolvimento do Pais.
Ressalta, entretanto, que apesar da melhoria subs-
tancial na qualidade e na estrutura dos cursos de
pos-graduacio, com mais da metade dos programas
atingindo urn patamar de desempenho considerado
bom ou excelente, o0 restante do sistema incluia
programas de mestrado e doutorado com desempe-
nho apenas regular ou mesmo insuficiente, o que
demonstrava que a estrutura instalada no Pais,
para aformagio de docentes e pesquisadores, ainda
necessitava de um considerdvel esforgo de aperfei-
goamento e consolidacao. (BRASIL., 1986, p.2)

Apesar do cardter aparentemente crifico do
IITPNPG, ac apresentar um balanco dos principais
problemas enfrentados pela pos-graduacio e reco-
nhecer que as metasiniciais da politica de expanséio
quantitativa dos cursos gerou problemas, nao atin-
giu, adequadamente, os objetivos de qualificagdacdo
corpo docente das universidades e da formacéo de
pesquisadores, em numero e qualidade, capazes de
atender aos anseios de desenvolvimento do Pais e,
além disso, ao indicar varias alternativas para a
superaciodesse quadro, na prética, pesquisa e pos-
graduacao, de formaespecifica, e ciéncia, tecnologia
e educagio, de modo geral, sdo tratados pelos
Governos, no pericdo de vigéneia desse Plano, com
descaso edesrespeito, resultando em sucateamento
e abandone.

Alguns dados divulgados pela imprensa, no
periodo de vigéncia do III PNPG até os dias atuais,
demonstram esta situacéo que pode ser considera-
da calamitosa e, aoc mesmo tempo, muito
preocupante e lesiva aos interesses do Pais, visto
que, nomundo atual, o destino das nagées e de suas
populacées estd indissociavelmente ligado ao seu

M Verarespeito: CUNHA, L. A. Os (Des)caminhos da pesquisa na pos-graduagic em educagio. In:CAPES, SEMINARIO SOBRE
APRODUCAO CIENTIFICA NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ. Brasilia: 1979, p.3-24 : CUNHA,
L. A. A pés-graduacio no Brasil: fungfo técnica e fungdo social.R. Adm. Emp., Rio de Janeiro:v.14, n.5,p.66-70,1974; DI DIO,
R. A pesquisa educacional no Brasil.R. Bras. Est. Pedag. v.136,p.518-526, 1976; GOERGEN, P. L. Pesquisa em educacio: sua

funcio critica. R. Educ. Soc. Campinas: v.9, p. 65-96, 1981,

™ Apesar do ITI PNPG cobrir o periodo de 1986 a 1989, até o0 momento, nao foi publicado o IV PNPG.
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nivel de dominio de conhecimento, de educacéo de
sua populacao e da qualificagfo de seus trabalhado-
res e, dentre eles, de seus cientistas. As mudangas
ocorridas na economia mundial apontam, com bas-
tante nitidez, para a necessidade de investimentos
macigos em setores como educacio, ciéncia e
tecnologia. Os paises que hoje garantem condicdes
dignas de vida as suas populages sdo os que
reconheceram a urgéncia e o imperativo de dar
prioridade a estes setores.

A despeito, porém, do discurso governamen-
tal em prol da educagdo e do desenvolvimentoe da
ciéncia e tecnologia, o Brasil aparece em dltimo
lugar na evolugéo de gastos com educacéio, entre os
nove paises em desenvolvimento mais populosos™.
Além disto, foi o inico pais que registrou queda dos
investimentos na drea. O Pais gastou, em 1992,
18% menos com Educagio doqueem 1989, segundo
dados do IPEA (Instituto de Pesquisas Econémicas
Aplicadas).”™

Osdados estatisticos sobre a Educagio brasi-
leira ocupam, no panorama mundial, uma posigéo
vexatiria que dispensa comentdrios. Apenas 39%
da populacdo completam o Primdrio. Virias fontes
mostram que os dados do Brasil, referentes a4 Edu-
cagdio, sdo comparéveis apenas aos paises da Africa,
o continente menos desenvolvido do planeta, e com
algumas regides envolvidas em guerras civis.

Quando se compara o Brasil a outros paises
da América Latina, o quadro referente a educagéo
permanece estarrecedor. Os dados indicam que no
Uruguai, 94% da populacio terminam o primario;
em Trinidad Tobago, 89%; na Venezuela, 86%; no
México, 80%; no Paraguai, 70% e¢ na Coloémbia,
56%. No ranking dos paises com maior nitmero de
analfabetos do mundo, o Brasil é o oitavo colocado
com, oficialmente, 26 milhoes de analfabetos. Além
do que, 4 milhdes de criancas de 7 2 14 anos estéo
fora da escola; 50% dos alunocs, matriculados na
primeira série do primeiro grau, néo passam para
a segunda e, de cada 100 criancgas que iniciam a
primeira série, apenas 18 chegam 4 oitava série, Os
dados do IBGE indicam que 54% da populacio
brasileira economicamente ativa, em 1988, pos-
suiam entre zero e guatro anos de estudo™.

Em relacéo a ciéncia e a tecnologia, o Brasil
enfrentou, ja no Governo Sarney, uma crise sem
precedentes que vem se agravandc até os dias
atuais. A situacdo tornou-se, porém, mais grave no
Governo Collor, quando se deteriorou todo o siste-
ma de ciéncia e tecnologia a nivel nacional. No
Governo Itamar Franco, também nao ocorrem
mudangas muito significativas, em relagido a cién-
cia e & tecnologia.

Denuncias feitas por cientistas, politicos e
jornalistas, especialmente no periodo 1992-1993,
dédoumaidéia da preocupante situagdo da ciénciae
tecnologianos dltimos Governos. Manchetes como:
“Tragica Ciéncia”, “Brasil d4 salto ‘para trds’ em
tecnologia”, “SBPC fecha reuniio com criticas ao
governo”, “Crise no CNPg”, “Burocracia emperra
pagamentode bolsistas”, “Alenta agoniadaciéncia
no Brasil”, “Governo abandona reuniao da SBPC”,
“Cientistas cobram saida de Jaguaribe”, “CNPqg nic
sabe quando pagara 4.333 bolsas™, “SBPC afirma
queverbasai a conta-gotas”, “Mal-estar na ciéncia”,
exemplificam o conteudo da discusséo estabelecida.

Outra importante iniciativa adotada pela
SBPC foi divulgar alguns dos problemas enfrenta-
dos pela ciéncia no Brasil, através de propaganda
veiculada pelas redes de televisiao, Com o slogan,
“Este Pais precisa mudar: precisa de ciéncial!”, a
SBPC procurou chamar a atenc¢do para o baixo
percentual de investimento no setor (0,7% do PIB,
enquanto que, em paises desenvolvidos, esse
percentual chega a 3%); a distancia entre os discur-
sos dos governantes e as agtes implementadas em
favor da ciéncia e as conseqiiéncias de um pais que
nfo valoriza a ciéncia: “ter o seu pove entregue a
miséria e ao abandono”.

A comunidade cientifica continuava denunci-
ando, publicamente, durante a gestdo de Itamar
France, o desprezo do Governo para com o setor da
ciéncia e tecnologia e as implicagdes sociais disso.
ROMANO (1994, p.3), em artige intitulado: “Os
industriais da bogalidade”, reforca a idéia de que
atualmente, em plano mundial, desaparecem os
povos sem técnicas avangadas e sem conhecimen-
tos cientificos, Critica o governo brasileiro por s6 se
preocupar com o “aurento de impostos, desestimu-

"3 De acordo com declaragao dodiretor de Educacio Bésica da UNESCO, durante a Conferéncia Nacional de Educagao Para Todos,

realizada em Brasilia, em 02/05/24.

™ PINTO, P. 8. Gasto com educagio registra menor evolugio no Brasil, afirma UNESCO. Folha de Sdo Paulo, Sao Paulo, 3 Set.

1994, Caderno 3,p.4.

= MERCADANTE, Aloisio. Educagio: exigéncia da economia contemporanea. Folha de Sdo Pauic, Sac Paulo, 25 Ago. 1993,

Caderno 1, p.3.
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los 4s empresas, corte nas verbas para os setores
basicos”. Conclui, enfatico, que impedir a formacéo
de técnicos e pesguisadores é crime contra o Pais e
acusa os politicos brasileiros de produzirem igno-
rdncia em escala industrial.

Qutros desdobramentos dessa situacéo, além
das contestacoes e denineias difundidas atravésda
imprensa, foram os constantes protestos e greves,
como forma de pressdo para a solucéo dos proble-
mas apontados, a curto e a médio prazos. Além
dessas conseqiiéncias, facilmente visiveis, ha ou-
tras, menos aparentes, que comprometem sobre-
maneira, nfo apenas o presente, mas também
esfacelam muitas perspectivas futuras.

Nesse contexto, entre 1988 e 1994, surgem
mais quatre programas de mestrado na drea:
Unicamp, UFRGS, UFMGe UGF.”® Nesse periodo,
podem ser observadas algumas modificactes em
relacgio a pés-graduacioestrito-senso em Educacio
Fisica/Esporte. Dentre elas podem sercitadas:a)a
ampliacéo de areas de concentragdc ou mudancas
na denominagio das jd existentes, bem como a
defini¢éio de um maior niimero de linhas de pesqui-
sa, b) o surgimento de novos cursos de mestrado e
¢) a criacdo dos quatro primeiros programas de
doutorado. Dois deles, em duas das institui¢es que
ja vinham desenvolvendo cursos de mestrado na
area (USP e UFSM) e dois, em programas de pos-
graduacdo mais recentes.

O quarto mestrado em Educacido Fisica/
Espertes foi criado na Unicamp. O projeto de
implantacdo foi aprovado em setembro de 1986.
Porém, as atividades foram efetivamente iniciadas
apenas em marco de 1988. Por sua vez, o curso de
Mestrado da Escola Superiorde Educagio Fisicada
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ESEF/
UFRGS)surge com a denominacio de Mestradoem
Ciéncias do Movimento Humano. O curso foicriade
em 1988, o primeire processo de seleg¢éo ocorreunc
primeiro semestre de 1989, e a primeira turma
iniciou suas atividades no segundo semestre do
mesmo ano. Por sua vez, o mestrado em Educacic
PFisica da Universidade Federal de Minas Gerais
teve o seu colegiado instalado em 1989, com uma
drea de concentragdo denominada Ciéncias do Es-
porte, sub-darea em Treinamento Esportivo. A pri-
meira turma iniciou suas atividades no segundo
semestre desse ano.

Em relacéo aos objetivos desses cursos, nio
foram observadas diferengas fundamentais, nem
entre eles, nem entre os demais cursos da drea,
Seguem, portanto, as orientagdes gerais elabora-
das nos documentos oficiais para a pés-graduacéio,
segundo 0s quais, o8 cursos devem visar a formacgao
de pessoal especializado para o exercicio do magis-
tério superior e, a0 mesmo tempo, a preparacio do
pesquisador.

Noque serefere a distribuicao das disciplinas
na grade curricular, a estrutura organizacional dos
mestrados da Unicamp e da UFMG segue o modelo
convencional da pés-graduacio e estd dividida em
duas dreas: de concentracdo e de dominio conexo.
O mestrado da UFRGS distribui as disciplinas nos,
assim chamados, “micleos progressivos do saber™
Fundamental, Comum e Especifico.

Observa-se que os mestrados da Unicampeda
UFRGS apresentam, desde ¢ momento em qgue
foram criados, preocupacdo com uma maior diver-
gificagdo quanto as dreas de concentracio ofereci-
das. No caso da Unicamp, o curso iniciou suas
atividades com quatro dreas: Estudos do Lazer,
Educacio Motora, Ciéncias do Esporte e Atividade
Figica e Adaptagdo. O mesmo ocorreu na UFRGS,
cujo mestrade, também, foi iniciado com quatro
areas de concentracao: Desenvolvimento Humano
e Educacdo Fisica, Exercicio e Satdde, Movimento
Humano e Educacio e Ensino e Educacéo Fisica.
Além de um maior oferecimento de areas, verifica-
se que algumas delas estéo voltadas para assuntos
que, ainda, ndo haviam sido priorizados nos demais
cursos de mestrado, como, por exemplo, os estudos
do lazer e da atividade fisica adaptada a pessoa
portadora de deficiéncia.

O mesmo fato néio é cbservado no mestradoda
UFMG. Criado com uma unica 4rea de concentra-
¢fo, denominada Ciéncias do Esporte e uma sub-
area em Treinamento Esportivo, este curso nio
apenas limita a alternativa do mestrando a uma s6
perspectiva de formacdo como, também, reforca
um trago caracteristico nos primeiros mestrados da
drea: a énfase em aspectos voltados para o esporte
e para o treinamento.

A observacio atenta do elenco de disciplinas
oferecidas pelos novos mestrades permite concluir
que se segue o padrao j4 existente nos cursos mais

6 Os estudos que desenvolvi estiio restritos aos mestrados que se desenvol vem em instituighes publicas. Por este motivo ndo abordo
questdes referentes ao mestrado em Educacgéo Fisica da Universidade Gama Filho.
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antigos. De fato, existe muita similaridade entre a
grade curricular desses novos cursos e aquelas
propostas pelos trés primeiros mestrados. Apesar
das denominagtes nio serem exatamente as mes-
mas, a leitura das ementas e/ou programas destas
disciplinas indica que se tratam de proposias seme-
lhantes. (SILVA, 1997)

Todavia, é importante destacar que, no caso
dos mestrados da Unicamp e UFRGS, além dessas
disciplinas mais comuns aos cursos da drea, outras,
com caracteristicas mais diversificadas, também
foram oferecidas.”

A andlise desses e de outros aspectos leva a
reflexdo sobre, até que ponto €40 novos, os novos
mestrados da drea de Educacéio.Fisica/Esportes?
De fato, estes surgiram mais recentemente e em
um momento politico mais favoravel a elaboragio
de propostas de pés-graduacio mais flexiveis, visto
que sdo criados no final dos anos 80. Além disso,
come procurei demonstrar, apresentam algumas
caracteristicas mais diversificadas do que aquelas
verificadas nos modelos mais convencionais. Con-
tudo, ainda estio presentes nestes cursos, deforma
muito marcante, aspectos j4 criticados nos cursos
criados no final dos anos 60 e durante os anos 70.

A exposicio destas caracteristicas gerais dos
mestrados na drea de Educacio Fisica/Esportes
permite identificar algumas questdes e problemas
comuns aos seis cursos analisados. Tanto as carac-
teristicas, quanto as dificuldades enfrentadas por
cada curso se manifestam em suas producdes cien-
tificas, especialmente nas dissertacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A contribuicao das pesquisas
desenvolvidas sob a forma de
dissertacoes, nos Mestrados em
Educacgiio Fisica para as Ciéncias do
Esporte no Brasil

A pesquisa desenvolvida nos cursos de
mestrado e doutorado, na forma de dissertacdes ou
teses, reveste-se de singular importincia. Mesmo
além das propostas dos textos oficiais, a pesquisa
desenvolvida nos programas de pds-graduacio es-

trito-senso no Pais deve ser vista com atengao
especial. Primeiro, pela contribuigio que pode tra-
zer para a superagio de inumeros problemas que
enfrentamos na realidade, especialmente no cam-
po da Educacéo e Educagdo Fisica. Segundo, e na
mesma direg¢do, se a pesquisa é importante para
auxiliar ¢ homem a superar os problemas que
encontra, é preciso que se analise a prépria pesqui-
sa, que se investigue os caminhos que sao adotados
paraoseu desenvolvimento, que seidentifiquem os
interesses e determinantes sécio-econdmico-politi-
cos que a norteiam e, ainda, que se explicitem as
suas principais tendéncias numa esfera especifica
do conhecimento, Isto para que, ndo apenas os
problemas identificados pelo homem na realidade
sejam superados, mas também para que possam
ser superados os problemas percebidos no préprio
ato de investigar.

A tendéncia da produgdo das pesquisas dos
mestrados, até 1987, pode ser explicada, portanto,
ne contexto socio-econdmico-politico brasileiro, que
gerou, apos 1964, mudancas em virias esferas
sociaig, dentre elas, nas politicas nacionais para a
pos-graduacdo. Fatores como a organizagdo dos
cursos, segundo os principios norteadores da pés-
graduacéo nacional, inspirados no modelo ameri-
canode pds-graduacio e impostos através da politi-
ca de reestruturacéo do sistema educacional, vin-
culados & proposta conservadora da Reforma Uni-
versitaria; a formacgéo de grande parte do corpo
docente dos cursos nos Estados Unidos; e a
veiculagdo de contetudos no interior dos mestrados,
orientados por biblicgrafias americanas, como re-
sultado da importagdo cultural, cientifica e
tecnolégica que dominou excessivamente o setor
educacional, contribuiram para a consolidagéo das
tendéncias das pesquisas.

Essa direcao, adotada pelas dissertagdes nos
moldes empirico-analiticos, foi marcada pelas de-
terminacdes histéricas do periodo e, ao mesmo
tempo, determinou, nesse contexte, um modo de
pesquisar que escamoteou a possibilidade de criti-
ca,abstraiu e pracesso de conhecimento da dindmi-
ca social e parcializon, quantificandoe descontextua-
lizando, a investigacdo da realidade. A analise da
producéo cientifica dos mestrados em Educacgéo
Fisica da USP, IJFSM e UFRJ, até 1987, revelam
problemas dessa natureza.

" No caso da Unicamp, destacam-se: Estudos Dirigidos em Teoria da Educagéo Fisica, Histéria da Educacgao Fisica no Brasil,
Epistemologia daMotricidade Humana. Na UFRGS, destacam-se: Teoria da Educagéio Fisica, Conhecimento, Savide e Educacio

e Histdria dos Esportes.
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Entre 1988 e 1994, a abordagem empirico-
analitica ainda foit dominante nesses trés cursos ,
atingindo indices muito altos: 87,50% da amostra
da UFRJ, 76,20% da USP e 52,94% da UFSM.
Apesar disso, identificou-se a existéncia de outras
abordagens, ndo encontradas na producéo cientifi-
cadesses cursos, até 1987. Na UFSM, por exemplo,
29,41% das dissertagbes analisadas apresentaram
abordagem fenomenolégico-hermenéutica,e 17,65%
adotaram a abordagem critico-dialética. Em rela-
cdo a USP, 23,81% das dissertacdes estudadas
foram desenvolvidas na abordagem fenomeno-
l6gico-hermenéutica. Porém, nido foram encontra-
das pesquisas critico-dialéticas, nesse mestrado.
Quanto 4 UFRJ, apenas 6,25% da amostra adota-
ram a abordagem fenomenolégico-hermenéutica, e
outros 6,25% desenvolveram pesquisas critico-
dialéticas.

Esses dados demonstram que ocorre pouca
meodificacéio no perfil epistemolégico da produgio
cientifica dos trés primeiros mestrados em Educa-
¢ao Fisica. Permite, também, visualizar que, ape-
sar de possuir mais da metade de sua produgio
desenvolvida na abordagem empirico-analitica, o
mestradoda UFSM d4indicios de maior abrangéncia
para a construgdo de opgdes tedrico-metodologicas
alicergadas em outros referenciais. Isso, quando
comparado aos mestrados da USP e UFRJ.

Ja a producgido cientifica dos mestrados da
Unicamp, UFRGS e UFMG, até o final de 1994,
demonstra, porumlado, essatendéncia amudanca
de paradigmas, o que, entretanto, nio se manifesta
de forma homogénea nos trés cursos e, por outro
lado, a manutengdo de concepgdes e modelos de
pesquisa hegeménicos nesse setor. Os dados
percentuais apresentados a seguir, exemplificam
esse fato.

As pesquisas empirico-analiticas, também,
foram predominantes nesses trés cursos, Destes, o
que apresentou o maior indice foi a UFMG ( 75%),
seguido da UFRGS (50%) e Unicamp (40%). Porém,
esses mesmos cursos apresentam 25% de suas
dissertagdes desenvolvidas na abordagem fenome-
nolégico-hermenéutica. Além do que, na Unicamp,
registrou-se o maior percentual de pesguisas criti-
co-dialéticas (33,33%). Na amostra da UFRGS, o
indice foi de 17,66%, Porém, nas dissertacbes da
UFMG, ndoforam encontradas pesquisas com essa
abordagem.

Osresultados obtidos neste estudo e asinfor-
macdes sistematizadas ao longo de seu desenvolvi-
mento demonstram que, se é possivel olhar com
otimismo para a questdo da poés-graduacfo em
Educagéo Fisica no Brasil e para a contribuicio
dada as Ciéncias do Esporte pela sua produgao
cientifica, é, entretanto, necessdrio cantela.

O otimismo pode advir de uma andlise quanti-
tativa, querevela dados positivos, tantoem relacao
ao crescimento do ndmero de cursos de mestrado,
quanto a criagfo de cursos de doutorado e, ainda,
quanto aoincremento da producdocientificadesen-
volvida no interior dos programas. Para uma drea
com tradicdo historica dirigida para ¢ “fazer corpo-
ral”, para a pratica, a forga muscular e o desempe-
nho atlético, estes dados séo, com certeza, relevan-
tes, por construirem concepgoes diferentes das que
foram estabelecidas, diminuindo, assim, o fosso
existente entre o pensar e o agir, o saber pratico e
o saber intelectual, ou de modoe mais abrangente,
entre a pratica e a teoria.

Do mesmo modo, constitui fator favoravel
verificar que, numa drea do conhecimento
construida historicamente por influéncias milita-
ristas, biologicistas e mecanicistas, marcada de
forma contundente pelo positivismo e atrelada a
mecanismos e modelos autoritdrios, ganham espa-
go perspectivas mais criticas de desenvolvimento
da producio cientifica.

A cautela e a preocupacdo, porém, relacio-
nam-se, em primeiro lugar, a uma reflexio, ainda,
pautada em pardmetros quantitativos, quando se
observa que é infima a participagao das pesquisas
critico-dialéticas no quadro geral da produgéo cien-
tifica dos mestrados. Pode-se dizer que, se é verda-
deiro afirmar que h4 uma perspectiva de
reorientacio do perfil epistemolégico-metodolégico
da produc¢io de pesquisas na pds-graduacéc estrito-
senso, é também verdadeiro que essas modifica-
¢bes se dao a passos muito lentos.

Em segunde lugar, para compreender com
maior profundidade a producéo cientifica dos cur-
sos, nio se pode perder de vista o momento
histérico no qual se desenvolve essa atividade
social. Neste aspecto, mais uma vez, observa-se
que as influéncias do passado estdo mais proximas
daquilo que se produz no interior dos cursos, do que
as determinacdes do presente e as perspectivas
futuras.

Os inumeros acontecimentos ocorrides no
panorama nacional, no periodo de 1988 a 1994,
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alguns deles descritos neste texto, nde abalam, de
forma expressiva, a producéao cientifica desenvolvi-
da no interior dos mestrados.

A tendéncia da abordagem empirico-analiti-
ca, dominante em todos os cursos analisados, de-
monstra o quanto concepgoes e principios conser-
vadores continuam se mantendo e seguem orien-
tando os rumos da pds-graduacgio nessa drea.

De fato, a pesquisa desenvolvida no espago da
pos-graduacio brasileira pode ter um valor essen-
cial para a melhoria da qualidade de vida dos
cidaddos. Entretanto, é necessario que se explicitem
suas limitacoes e potencialidades, para que possam
ser definidos, com maior clareza a unidade entre
sua relevancia cientifica e sua contribuicfio social.
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